1. Mika Suomi-koulu?

Suomi-kouluja on maailmalla monenlaisia. Yhté oikeaa toimintamallia ei voida ni-
metd. Suomi-koulujen tuki ry on kuitenkin tiivistanyt Suomi-koulun méaéaritelman
seuraavasti:

1.1 Suomi sydamessd — kiire kantapdilla

Viestorekisterin mukaan ulkomailla asuu nykyédén 1,3 miljoonaa suomalaista. Tés-
td mahtavasta maarastd ensimmaisen ja toisen polven suomalaisia on 600 000.

Néihin lukuihin verrattuna Suomi-koulujen oppilasmaéréd — arviolta noin 4000
— on hyvin vaatimaton. Suomi-koulut ovat kuitenkin tdrked osa suomen kielen ja
kulttuurin koulutusta. Suomi-koulujen tuki ry:n sivuilla todetaan: “Kansainuviilisyy-
den maailmassa kielellinen ja kulttuurinen identiteetti on entisti tirkedimpi selviytymisen
ja jaksamisen lihde. Suomi-kouluista on tullut tirked ulkosuomalaisten kohtaamispaikka,
jossa lasten kielen opetuksen rinnalla vanhemmilla on mahdollisuus tavata toisia suomalai-
sia, keskustella suomeksi, lainata koulun kirjastosta suomenkielisid kirjoja ja juhlia yhdessd
lasten kanssa perinteisii suomalaisia juhlia. Suomi-koulut rohkaisevat ja motivoivat van-
hempia suomen kielen kiiyttoon ja arvostamiseen ja ovat siten tirked tuki lasten kielellisessdi
kehityksessé ja monikielisyyskasvatuksessa.”

Suomi-koulu koetaan ulkomailla ldhes poikkeuksetta positiiviseksi asiaksi, ja
suomikouluty6td pidetddn tarkednd. Valitettavasti positiivisuus ja kannustus ei
aina ulotu luokkahuoneeseen asti; Suomi-kouluun tuleminen vapaa-aikana ja nor-
maalin kouluajan ulkopuolella vaatii, varsinkin vanhemmilta, sisukkuutta, pitka-
janteisyyttd ja aikaa. Hyvidksyvit paannyokyttelyt Suomi-koulun suuntaan eivit
aina toteudu tekoina oman perheen kohdalla — suomen kielen vaaliminen jda va-
hemmille arjen kiireessd. On my0s perheitd, joissa monikielistd kasvatusta pide-
tddn todella tarkednd. Oli niin tai ndin — osa lapsista 16ytéda tiensd Suomi-kouluun
oppimaan lisdd ja tutustumaan muihin suomea puhuviin oppilaisiin.

On kuitenkin hyva muistaa, ettei Suomi-koulussa, vaikka ne hyvid ovatkin, pys-
tytd ihmetekoihin. Muutama tunti viikossa tai kuukaudessa suomea ei riita lap-
sen kielitaidon ylldpitoon, saati sen kehittimiseen. Kodin ja koulun yhteisty on
voimaa, eikd sovi unohtaa monipuolisen yhteydenpidon, tiedottamisen ja koulun
erityistempausten (koko perheen ulkoilupdivien, joulu- ja kevatjuhlien) tarkeytta
oppituntien lisdna.



1.2 Millainen koulu?

Tavallisesti Suomi-kouluissa on sekéd oppilaita, jotka asuvat vakituisesti ulkomailla
ja joille suomi on toinen tai kolmas kieli, ettd oppilaita, jotka asuvat perheineen
véliaikaisesti ulkomailla ja joiden didinkieli on suomi. Aiemmin koulujen oppilaat
olivat ensisijaisesti vakituisesti ulkomailla asuvia. Suomalaisyritysten kansainva-
listymisen my6td suomea didinkielenddn puhuvien oppilaiden méaara on kuitenkin
lisddntynyt Suomi-koulussa niin, ettd heitd on nykyaan yli 1/3 kaikista oppilaista.

Opetuksen madrd vaihtelee eri kouluissa ja eri maissa. Keskimddrin opetusta
annetaan 2 tuntia viikossa. Oppilaat jaetaan opetusryhmiin, joissa kussakin on va-
hintdédn 6 oppilasta. Ryhméjaossa pyritddn ottamaan huomioon seki oppilaan ika
ettd kielitaito.

Opetuksessa keskitytddn suomen kielen ja suomalaisen kulttuurin opetukseen.
Pienimpien kanssa leikitdédn, lauletaan ja loruillaan suomeksi, isompien oppilai-
den kanssa luetaan, kirjoitetaan ja tarkastellaan kieltd oppikirjojen avulla.

Osassa Suomi-kouluista on oppilaita, jotka suorittavat yleisen kielitutkinnon eli
YKI-kokeen suomen kielen perus- tai keskitason asuinmaassaan tai jopa ylimmaén
tason Suomessa.

Suomi-koulun oppilaiden perusopetuksesta vastaavat aina asuinpaikkojen pai-
kalliset tai kansainviliset koulut. Suomi-koulun opetus toimii siis monipuolisena
lisdnd perusopetukselle, késitellddnhdn tunneilla Suomen maantietoa ja historiaa,
joskus harjoitellaan jopa kanteleen soittoa. Suomi-kouluissa voidaan suomea opis-
kella my®ds yhteistyossd ulkosuomalaisten lasten kotiperuskoulun (www.kotipe-
ruskoulu.fi) kanssa.

Osa pitkdan ulkomailla asuneista oppilaista, jotka palaavat Suomeen, tarvitsee
todistuksen suomen kielen taidoistaan hakeutuessaan toisen asteen koulutukseen
tai tydeldmaan. Talloin Suomi-koulun todistus saattaa olla avuksi.

Lisdksi tilapdisesti ulkomailla olleet oppilaat tarvitsevat Suomi-koulua pystyak-
seen palaamaan ikddnséd vastaavalle luokalle Suomessa.

1.3 Yhdessi samanlaisia, mutta niin erilaisia

Lahteend kaytetty: Lapsen kielenoppimisprosessi (Anne Nurminen ja Leena Tuovila-
Ginters, KIKE, toim. Leena Nissild, Opetushallitus)

Ihmisen kielellinen kehitys ja kielenoppiminen ovat elinikdisid, koko ajan muuttu-
via prosesseja. Kaikkeen kehitykseen liittyy lyhyempid tai pidempid kausia, jolloin
lapsen kielellisten taitojen kehittyminen voi ndyttdd pysdhtyneen. Taillainenkin
kausi on aktiivista oppimisen aikaa. Kielenoppimisessa on tiettyd sdannonmukai-
suutta, oppiminen etenee padsadntoisesti eri yksiloilldkin samanlaisten kehitysvai-
heiden kautta. Kielitaidon kehittymisessd uusien taitojen omaksuminen edellyttaa
tiettyjd, aikaisemmin opittuja taitoja.

Oppijoilla kielitaidon eri osa-alueiden kehitys voi olla hyvin erilaista. Puhumi-
sen, kuullun ymmartdmisen, kirjoittamisen, luetun ymmartamisen, kielen raken-
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teen ja sanaston kehittyminen eivat valttaméttd etene samaan tahtiin.

Toista kieltd opitaan padsddntoisesti samojen kehitysvaiheiden kautta kuin en-
simmaistdkin kieltd. Varhaislapsuudessa ensimmadistd ja toista kieltd voi oppia
samanaikaisesti tai perdkkiisesti, jolloin toinen kieli opitaan ensimmadistd myo-
hemmin. Ensimmdisen kielen oppimiseen verrattuna toisen kielen oppimisessa on
tekijoitd, jotka tulee huomioida, kun arvioidaan oppilaan kielellistd suoriutumista,
seurataan hdnen oppimisprosessiaan ja jarjestetddn opetusta.

1.3.1 Lapsen ensimmadisen kielen kehitys

Lapsi omaksuu ensimmadisen kielen eli oman didinkielensd varhaislapsuudessaan
luonnollisessa vuorovaikutuksessa ympéristonsa kanssa. Ensimmadisen kielen op-
piminen alkaa ennen syntymaéa. Jo sikiévaiheessa lapsi erottelee ddnteitd ja lapsen
aivoihin jaa muistijalkid kielessd usein esiintyvistd ddnteistd. Lapsella on synty-
essddn kyky havainnoida kaikkia kielid. Kahden kuukauden ikdisend lapsi erot-
taa oman didinkielensd toisista kielistd, mutta kyky erottaa muita kielid toisistaan
heikkenee.

Ensimmdisen ikdvuoden aikana lapsi kokeilee ja harjoittelee eri ddnteitd esimer-
kiksi jokeltelemalla. Lapset oppivat ensin vokaaleja. Kaikissa kielissd opitaan ensin
a, a-1,ja i-u.

1-4 vuoden idssd lapsen sanavarasto kasvaa huomattavasti. Ensin lapsi kdyttada
yhden sanan lauseita, joilla voi olla kokonaisen lauseen merkitys. 2-5-vuotiaana
taivutukset ja lauserakenne alkavat kehittyd, ja 5-vuotiaana lapsi hallitsee sanojen
taivutusta ja lauseiden muodostumista koskevia sddntsja. Lapsen kieli kehittyy 5—
7-vuotiaana nopeasti, ja hén siirtyy vahitellen yha tietoisempaan kielenkayttoon.
Noin kuuden vuoden idssd lapsi kiinnostuu kirjaimista ja tulee tietoisemmaksi
danteista.

1.3.2 Toisen kielen oppiminen

Toista kieltd opitaan ympadristossd, jossa kdytetddn pddasiallisesti jotakin muuta
kuin oppijan omaa didinkieltd. Toisen kielen oppiminen on prosessi, jossa omaksu-
taan yksi tai monikielisessd oppimisympaéristdssa jopa useampi kieli.

Seuraavassa tarkastellaan toisen kielen oppimista erdistd ndkokulmista, jotka
liittyvat olennaisesti perusopetusikdisen oppilaan toisen kielen arviointiin, ope-
tukseen ja seurantaan. Toisen kielen omaksuminen alkaa siitd, ettd lapsi puhuu
omaa didinkieltddn ymparistdssd, jossa muut kdyttavit eri kieltd. Vaihe voi kestda
muutamasta viikosta jopa yli vuoteen. Lapsi havainnoi aktiivisesti eri kielid, mutta
keskustelee vain omalla didinkielelld&n.

Toisessa vaiheessa lapsi kommunikoi ei-kielellisesti: hdn kiinnittda toisten huo-
mion ja pyytdd asioita sekd jdljittelee ei-kielellisin keinoin. Tdssd vaiheessa lapsi ei
kommunikoi lainkaan omalla kielellddn esimerkiksi luokkatovereiden kanssa, ja



voi olla, ettd hdn ei puhu kouluympéristossé lainkaan. Lapsi kuitenkin aktiivisesti
kartuttaa ja havainnoi uutta kieltd sekd harjoittelee hiljaisesti uusia asioita. Tdama
vaihe voi olla joko lyhyt tai kestdd melko pitkdan.

Kolmas vaihe on toisen kielen puhuminen, jolloin lapsi alkaa kayttaa julkisesti
uutta kieltd. Lapsen toinen kieli ei suju vield kieliopillisesti oikein, ja hdn voi kéyt-
tdd pddasiassa tilannesidonnaisia fraaseja. Han kdyttad 1dhinna lyhyitd lauseita ja
yksinkertaisia muotoja.

Neljannessé vaiheessa lapsi on omaksunut kielelliset peruskommunikointitai-
dot. Lapsi kdyttdd edelleenkin lyhyitd ilmaisuja, mutta ilmaisu on jo tdsmallisem-
pad. Lapsi on omaksunut uuden kielen tarkeimmit sdannét ja pystyy melko hyvin
kommunikoimaan toisella kielella.

Lapsi ja nuori voivat oppia toisen kielen myds niin sanotun pinnallisen kom-
petenssin eli pintakielen kautta, jonka oppimiseen menee yleensd 1-2 vuotta. Jot-
ta lapsi selviytyisi koulun asettamista vaatimuksista, hdnen tulee hankkia myos
kognitiivinen kielellinen kompetenssi eli syvékieli, joka mahdollistaa kognitiivi-
sen ajattelutoiminnan ja opiskelun uudella kielelld. Témé&n vaiheen saavuttami-
nen kestdd vahintddn viisi vuotta. Niinpd koko kielenoppimisprosessi arkield-
maén tilanteista selvidmisestd toisen kielen kédyttdmiseen opiskelukielend kestaa
7-8 vuotta.

1.4 Suomea vieraana kielena oppivat oppilaat

Suomi-koulujen oppilaat koostuvat kahdesta padryhmastd: Ensimmiinen ryhmi
ovat lapset tai nuoret, joiden molemmat vanhemmat ovat suomalaisia. Ndiden las-
ten didinkieli on yleensd suomi. Toisen ryhman muodostavat lapset, joiden van-
hemmista toinen on suomalainen. Nam4 lapset tai nuoret ovat syntyneet ja eldneet
maassa, jonka valtakieli ei ole suomi. Télloin heiddn didinkielensd ei ole suomi,
vaan asuinmaan kieli tai jokin kokonaan toinen kieli.

Joillakin Suomi-koulun vanhemmista on késitys, ettd suomen kielen oppimisen
voisi jattdd Suomi-koulun harteille. Sen sijaan ettd suomen kielen oppimiseen pa-
nostettaisiin jokapdivdisessd eldmaéssd ja arjessa, se jatetdan helposti vain lomahu-
viksi. Ajatellaan, ettd Suomen lomien valilld Suomi-koulu voi hoitaa kielen opetta-
misen. Perusteluita ja syitd siihen, ettd suomen kieltd ei kédytetd osana arkieldmad,
on useita. Tdim& on opettajalle vaikea ja haastava tilanne, johon ei ole olemassa
valmiita vastauksia. Perheiden ratkaisuja ei voi missddn nimessd tuomita.

Asuinmaan vallitseva kieli tulee helposti hallitsevaksi, varsinkin, jos se on sa-
malla oppilaan kieli, jolla hdn kdy koulua. Tamé voi olla my6s perheen kotikieli,
jolloin vanhempien vastuulla on, oppiiko lapsi myos vanhempansa kotimaan ja
suvun kielen.

Térkedd on, ettd opettaja 16ytdisi keinot, jolla tukea ja auttaa oppilasta sekd mah-
dollisesti toimia kasvatuksellisena tukena oppilaan suomenkieliselle vanhemmal-
le. Joillekin suomi-koululaisten vanhemmille koulusta saatava tuki ja kannustus
voivat olla ensiarvoisen tdrkedd. Voi tukea ja kannustaa sekd tarjota apukeinoja,
mutta ei missddn nimessd pakottaa mihinkdan tai kritisoida perheen ratkaisuja.
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— Vinkki 1: Jos huomaat, etti oppilas on erittdin haluton oppimaan suomea, eikd
hédnen suomalainen vanhempansakaan puhu sitd hénelle, pyri hienotunteisesti ja
tuomitsematta selvittimaan motiivi, miksi lapsi kdy Suomi-koulua. Jos vanhempi
olettaa, ettd lapsi oppii suomen pelkdstddn kdymallda Suomi-koulussa, niin selitd
ystavallisesti, mutta jamakasti, ettd Suomi-koulu on kotona tapahtuvan kielen op-
pimisen tukena olevaa opetusta. Muutamalla viikko- tai kuukausitunnilla ei voi
oppia kieltd ilman perheen omaa panosta.

Vinkki 2: Kannusta ja rohkaise vanhempaa kdyttimaan suomea osana arkea. V-
hankin on parempi kuin ei mitdédn. Kiinnostuisiko lapsi kenties suomesta jonkin
mieluisan kirjan avulla? Voisiko vaikka suomenkielinen iltasatu olla se vanhem-
man ja lapsen oma juttu, jos perheessa ei hyviksyta kahden kielen kaytt6a?

—>» Vinkki 3: Luo lapselle positiivinen, mutta silti realistinen asenne suomen oppi-
mista kohtaan. Tuo esille oppimista motivoivia seikkoja esim. mahdollisuus oppia
tuntemaan myos Suomessa asuvat isovanhemmat ja heidén historiansa.

—»» Vinkki 4: Tue suomenkielistd vanhempaa antamalla hinelle asiallista tutkimustie-
toa kaksi- ja monikielisyystutkimuksista. Valitettavasti on edelleenkin uskomuk-
sia, joiden mukaan lapsi saattaa mennd sekaisin kahdesta kielestd, tai ettd lapsi ei
ikind opi asuinmaan kieltd, jos hanelle opetetaan suomea. Korjaa harhaluuloja ja
tarjoa materiaalia luettavaksi.

—»» Vinkki 5: Ald lannistu tai masennu, vaikka kaikesta huolimatta muutosta ei tapah-
tuisikaan. Syyt sithen, ettd perhe toimii, kuten toimii, ovat usein kipeit4 ja vaikeita-
kin asioita. Pysy riittdvdn etdisend ja ammatillisena. Et yksin ulkopuolisena pysty
ratkaisemaan ongelmaa, vaikka kuinka haluaisitkin.

—>» Vinkki 6: Arvosta itseési ja tyotdsi Suomi-koulun opettajana. Ald ota mahdollisia
syytoksid tms. oppilaan vaikeuksista itseesi. Tiedd rajasi ja mahdollisuutesi.

1.5 Suomea didinkielendin oppivat oppilaat

Suomalaisten yritysten globalisoituessa maailman Suomi-kouluissa on entistd
enemman oppilaita, joiden molemmat vanhemmat ovat suomalaisia. He ovat Suo-
mi-koulussa vain tietyn ajan palatakseen jdlleen Suomeen. Osa oppilaista taas tu-
lee perheist, jotka ovat asettuneet vakituisesti ulkomaille ja joissa suomi on toinen
tai kolmas kieli.

Opettajalle timéa on haasteellista, silld hanelld on ryhmaéssédén kaksi erillistd ryh-
mad. Opetuksen eriyttdiminen eri taitotasoille ja oppilaiden Suomi-kouluun koh-
distamat erilaiset odotukset luovat opettajalle haasteita.

Pystydkseen pitdmddn oppimisilmapiirin avoimena ja rauhallisena opettaja tar-
vitsee selkedt toimintatavat. Hyvin monissa kouluissa opettajat voivat olla kovin-



kin epdvarmoja siitd, mitd heidan tulisi tehdd ”seka ettd” -opetusryhmissa. Kaikki-
en oppimista pitdisi edistdd, mutta miten?

—>» Vinkki 1: Huomaa, ettd sinulla.on ainakin kahdenlaisia oppilaita, joiden paamaa-
rédt ovat tdysin erilaisia.

—>» Vinkki 2: Hanki tietoa oppilaistasi (ks. liitteend 1 oleva taustatietolomake) saadak-
sesi kokonaiskuvan ryhmaéstési ja pystydksesi kartoittamaan eri oppilaiden tarpei-
ta. Taatusti jokaisella on jotain opittavaa, joten kukaan ei voi tulla pelkéstdan “hen-
gailemaan” koululle. Pelkkddn ajanvietteeseen Suomi-koulu ei ole oikea paikka.

—>» Vinkki 3: Puhu koulun johdon kanssa, olisiko mitenk&an mahdollista opettaa suo-
mea didinkielenddn puhuvia lapsia erikseen, omana ryhméanaan.

—»» Vinkki 4: Jos se ei onnistu, tee ryhmassasi selkeé jako siten, ettd sinulla on taval-
laan ryhmén sisélld kaksi luokkaa. Keskustele asiasta myos oppilaiden kanssa, etta
he ymmartavét ettd kyseessd ei ole jako ”jyviin ja akanoihin”.

—» Vinkki 5: Eriytd opetus ryhmien mukaan. Harkitse, tarvittaisiinko luokkaan li-
saksesi apuopettaja, varsinkin jos kummassakin ryhmassa on paljon tai hyvin eri
taitotasoilla olevia oppilaita.

—»» Vinkki 6: Pidd oppitunneilla jokin yhteinen tuokio, johon kaikki oppilaat osallistu-
vat, jotta he tuntevat kuuluvansa samaan ryhmaan.

—>» Vinkki 7: Hanki Opetushallituksesta didinkielen oppimistavoitteet eri luokille ja
selitd kullekin didinkieliselle oppilaalle, mitd se hanen kohdallaan merkitsee.

1.6 Ryhmanmuodostus

Koulun koosta riippuu, minkélaisiksi opetusryhmét muodostuvat. Isommissa
kouluissa ryhmanmuodostuksessa on useita vaihtoehtoja: ikdluokittain syntymaé-
vuoden mukaan, suomen kielen taitojen mukaan tai edelld mainittujen kompro-
missina taitotason mukaan.

Suomen valtion tuki edellyttdd, ettd yhdessd ryhméssd on vahintdaan kuusi lasta.
Pienemmissd kouluissa ryhmit joudutaan muodostamaan hyvinkin eritasoisista ja
eri-ikdisistd oppilaista, jotta ehto tayttyy. Tdlloin opettaja on todella suuren eriytta-
mishaasteen edessd oppilasryhman heterogeenisyyden vuoksi.

Koulussa voidaan toki antaa opetusta pienemmillekin kuin kuuden oppilaan
ryhmille, mutta valtion tukea niille ei voi saada.

Opetuksen eriyttamiselld tarkoitetaan, ettd opettaja huomioi oppilaiden erilai-
set oppimisedellytykset. Opettaja mukauttaa opetusta maariteltyjen tavoitteiden
rajoissa oppilaskohtaisesti. Opettaja voi eriyttdd opetukseen ja oppimiseen kiy-



tettdvad aikaa, oppiaineksen syvyyttd tai laajuutta sekd oppimiseen kdytettdvid
menetelmid tai materiaaleja. Kautta aikojen on luokissa ollut erilaisia oppilaita.
Niitd luokkia kutsutaan yhdysluokiksi. Yhdysluokkaa ei pidd ndhdad pelkdstdan
resurssien sanelemana pakkona; se kehittdd oppilaiden sosiaalisia taitoja, opastaa
omatoimisuuteen ja itsendisyyteen sekd harjoittaa yhteistoiminnallisuutta. Suomea
paremmin hallitsevat oppilaat opastavat ja ohjaavat luokkakavereitaan ja toimivat
ndin opettajan apuna.

Monimuotoisessa oppilasryhmaéssad opettamisen tulisi olla my6s yksilollistd;
eriyttdminen on ensisijainen keino tukea oppilasta.

Eriytetyssd ryhméssd toimiminen ei ole opettajalle aina helppoa. Yksil6lliseen
ohjaukseen ei opettajalle jad valttaimattd aikaa, eikd opettaja tiedd oppilaidensa
kaikkia erityisvaatimuksia. Taman helpottamiseksi kouluissa kannattaa keratd
suunnittelua varten tietoa oppilaista esimerkiksi taustatietolomakkein (ks. liite).
Oppituntien suunnittelu eri taitotasoille kdy sujuvammin, eikd arvokasta kouluai-
kaa kulu epérdintiin tai jo tuttujen asioiden opetteluun. Yhdysluokille soveltuvaa
valmista opetusmateriaalia ei ole liiemmin olemassa. Ndin ollen on tdrkedd, ettd
opetuksen suunnittelu ja materiaalien laadinta pohjautuu oppilaiden tarpeisiin.

1.7 Yhdysluokkien tyotavat

Yhteistoiminnalliset opetusmuodot sopivat hyvin yhdysluokkaan, koska eri-ikdiset
ja taitotasoiltaan erilaiset oppilaat oppivat toisiltaan. Yhteistoiminnallinen oppimi-
nen perustuu oppilaiden kokemukseen opittavasta asiasta. Toisten auttaminen ja
keskusteleva ilmapiiri rohkaisevat oppilaita toimimaan yhdessé (yhteistoiminnal-
lisuus). Opittava asia konstruoidaan eli rakennetaan yhdessa.

Opetuskeskustelua on kédytetty opetusmuotona kautta aikojen. Siind opettaja ja
oppilaat ovat tasavertaisia keskustelijoita oppitunnin aikana. Oppilaiden kanssa
keskustellaan aiheesta niin, etteivét opettajan mielipiteet muodostu tarkeammiksi
kuin oppilaan. Puhuminen on vastavuoroista, ja niin oppilaiden kuin opettajankin
kommentit vievit keskustelua eteenpédin. Oppilaat voivat osallistua myd6s tuntien
suunnitteluun. On kuitenkin muistettava, ettd opettaja on vastuussa keskustelujen
kulusta ja opittavien teemojen késittelystd. Myos yhteissuunnittelun tulee pohjau-
tua ryhmén oppimistavoitteisiin eikd oppilaiden mielihaluihin.

—>» Vinkki 1: Jdrjestd luokkahuoneeseen tila, esim. oppimispiiri/-puoliympyré, jossa
keskustelijat (eli opettaja ja oppilaat) nakevit kaikki toisensa.

Vinkki 2: Oppilaita lammitellddn ja motivoidaan. Aloitetaan siitd, mitd aiheesta
jo tiedetddn. Millaisia kokemuksia ja késityksid kullakin on. Kaikki ajatukset ovat
hyvaa ja hedelmallistd pohjaa jatkokeskustelulle. Oikeita ja véarida vastauksia ei
tdssd vaiheessa ole.



—>» Vinkki 3: Keskustelun pohjalta maaritellddn tavoitteet eli se, mita asiasta tulisi tie-
tdd lisdd. Madritellddn myos milld keinoin opitaan lisad. Tassa vaiheessa oppilaat
osallistuvat suunnitteluun.

—>» Vinkki 4: T4ssi vaiheessa toimitaan luotujen tavoitteiden saavuttamiseksi (ks. liit-
teend olevat tuntisuunnitelmat). Opettaja toimii tyoskentelyvaiheessa ohjaajana ja
tilanteiden luojana.

—>»» Vinkki 5: Oppitunnin lopussa tehdédén yhteenveto. Palataan alkukasityksiin, ta-
voitteisiin, tapahtuneeseen toimintaan, sekd mietitdan, miten kasitykset ovat op-
pitunnin aikana muuttuneet. Tasséd vaiheessa voidaan palata virheellisiin alkuké-
sityksiin. Yleensd oppilas pystyy korjaamaan itse itsedan tai huomaa tapahtuneen
muutoksen.

—>» Vinkki 6: Yhteenvedon pohjalta opettaja koostaa johtopdétokset. Yhdessé voidaan
suunnitella jatkoa, esimerkiksi tulevien tuntien oppimistehtévia.

—>»» Vinkki 7: Arviointi on olennainen osa opetusta ja oppimista. Suoritusta ei ole pak-
ko arvostella kirjallisesti, mutta opettajan tulee voida arvioida sekd omaa toimin-
taansa ettd oppilaiden suoriutumista. Suunnittelu ja toiminnan arviointi kulkevat
kési kddessa.

1.8 Taustatietolomake

Liitteend 1 oleva taustatietolomake on kehitetty Pariisin Suomi-koulussa. Tarkoi-
tuksena on kerdtd tietoja oppilaasta opetuksen suunnitteluun, eriyttimiseen ja
mahdollisiin tukitoimiin. Annetut tiedot kisitelladn luottamuksellisesti, eika nii-
td tulla kdyttdimaan muuhun tarkoitukseen. Lomakkeen kysymysten on hyva olla
kahdella kielelld, suomeksi ja asuinmaan kielelld, jotta lapsen molemmat vanhem-
mat voivat yhtdldisesti osallistua vastaamiseen. Lomake tdytetddan vain yhdelld
kielella.

Mallilomakkeessa on neljd osiota: henkil6- ja perhetiedot; koulu- ja harrastetie-
dot; siteet ja kontaktit Suomeen sekd suomen kieleen; odotukset ja toiveet Suomi-
koulun suhteen. Ensimmadiselld kerralla on toivottavaa, ettd koko lomake taytetdan.
Seuraavina vuosina tdytetddn kahdesta ensimmdisestd osiosta vain muuttuneet
tiedot ja kaksi jalkimmadistd kokonaan. Jos lukuvuoden mittaan tapahtuu muutok-
sia, niistd pyydetédédn ilmoittamaan, ja tiedot pdivitetddan

Tavoitteena on, ettd oppilaan tilanne tunnetaan paremmin. Ndin pystytddn tar-
joamaan opetusta mittatilaustyond; oppilas huomioidaan kokonaisuutena ja osana
elinpiirinsd kokonaisuutta. Tdysin yksil6llistd opetusta ei luonnollisestikaan ole
mahdollista tarjota, mutta eri taitotasoille eriytettyd ja sovellettua opetusta kuiten-
kin.

Liitteend oleva lomake on laaja. Suomi-kouluissa kannattaa harkita, mité tietoja



kysytdadn ja miksi. Pelkdstddn tietoa tiedon vuoksi ei kannata kerdtd. Tarkeintd on,
ettd saatuja tietoja kdytetddn hyodyksi opetuksen suunnittelussa. Eri kouluissa ja
kulttuureissa painottuvat eri osa-alueet. Oppilaat, jotka asuvat maassa pysyvaésti,
ja ne oppilaat, jotka ovat tilapdisesti maassa vanhempien tyokomennuksen tai jon-
kin muun syyn takia, saattavat vaatia erilaista huomiota. N&in ollen lomakkeessa
esitetddn monenlaisia, kyseiseen kouluun/ryhméén sopivia kysymyksia.

1.9 Palautelomake

Lukukauden tai lukuvuoden lopussa kannattaa jakaa vanhemmille palauteloma-
ke (ks. liite 2), jolla kerdtdan kokemuksia ja tietoa toiminnan toteutumisesta. Yhta
tarkedd kuin ennakkotietojen saaminen, on koulun toiminnan arviointi. Se, ettd
Suomi-koulu osaltaan vastaa paikkakuntansa suomen kielen opetuksen tarpeisiin,
on ensiarvoista.

Peruskysymysten lisdksi lomakkeeseen on liitetty ns. “sana on vapaa” -osio, jos-
sa vanhemmat voivat kertoa omin sanoin toiveistaan ja kokemuksistaan. Palaute-
lomake ei tietenkddn korvaa aitoa puheyhteyttd, mutta se antaa suuntaviivoja tule-
valle. On my06s muistettava, ettd varsinkin meiddn suomalaisten on joskus vaikea
antaa palautetta suullisesti. Ndin ollen kirjallinen lyhyt ja selked palautelomake
voi kertoa enemman kuin ”tuhat sanaa”.

Usein vanhemmilla on kiire, kun he tuovat lapsiaan Suomi-kouluun. Jutustelu
jad vahemmille, jos erikoista informaatiota tai palautetta ei ole antaa. Vanhemmat
voivat kertoa toiveistaan oppituntien sisdllon suhteen sekd esimerkiksi siitd, miten
kotona oppilaan suomen kielen kdytt6 on mahdollisesti lisddntynyt tai vdhenty-
nyt. Kirjallisen palautteen pohjalta toimintaa voidaan kehittdd tai muuttaa, luoda
keskustelunavauksia, miettid ryhmaéjakoja sekd ideoida uutta. Lomakkeella voi-
daan saada lisdtietoa myos moneen kdytannon asiaan (koulun kokoontumisaika,
kokoontumispaikka, tiedotus ja sen riittdvyys, yhteyshenkildiden tavoitettavuus).
Lomakkeen voi tdyttdd anonyymisti niin halutessaan.



